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STRATEGIE MIGRACYJNE.

INTEGRACJA JEZYKOWA A UTRZYMANIE JEZYKA POLSKIEGO
W RODZINACH W DWUIJEZYCZNYCH REGIONACH HISZPANII
— PRZYKLAD KATALONII I BALEAROW

W Hiszpanii Polacy w obiegowej opinii uchodza za osoby szybko integrujace si¢ jezykowo i dobrze funk-
cjonujgce pod tym wzgledem w wigkszosci sytuacji komunikacyjnych. Niewatpliwie jak najsprawniejsze
opanowanie jezyka spoteczenstwa przyjmujacego stanowi podstawowa strategi¢ gwarantujaca integracje
spoteczno-zawodowa, a takze, w zaleznosci od motywacji indywidualnych, czg¢sciowa lub pelna integracje
kulturowa. Strategi¢ t¢ rozciaga si¢ rowniez na potomstwo urodzone w kraju przyjmujacym, rezygnujac niekiedy
catkowicie z przekazu jezyka ojczystego najmtodszym pokoleniom.

W artykule przedstawiamy motywacje oraz obawy zwiazane z przekazem j¢zyka polskiego na podstawie
badania diagnostycznego statusu jezyka polskiego przeprowadzonego w rodzinach polonijnych i mieszanych
zamieszkatych na terenie Katalonii i Balearow. W czgsci wstgpnej omowimy specyfike polityki integracji
jezykowej imigrantow w tych dwujezycznych regionach Hiszpanii oraz system edukacji publicznej bazujacy
na wezesnej immersji w jezyku kooficjalnym. Nastgpnie uzasadnimy cel oraz przedstawimy metodologi¢
i rezultaty badania przeprowadzonego wsrod stu rodzin zamieszkatych Katalonig oraz Majorke, ktéra stanowi
najliczniejsze skupisko Polonii na Balearach. Artykul zamkniemy konkluzjami dotyczacymi przekazu mig-
dzypokoleniowego jezyka polskiego rowniez w kontekscie transmisji wzordw kulturowych (warto$¢ jezyka
recesywnego w spoteczenstwie katalonskojezycznym).

Stowa kluczowe: integracja jezykowa, polityka imigracyjna, jezyk dziedziczony

WSTEP

W hiszpanskich Katalonii i na Balearach oficjalnie funkcjonuje dwuj¢zycznos¢. W sta-

tutach o autonomii (Estatutos de Autonomia) obu tych regionow' jezyk katalonski uznany
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W artykule termin ,,region” uzyty jest w znaczeniu szerokim, tzn. jako najwyzsza jednostka terytorialnej or-
ganizacji panstwa (por. Kasinski 2015: 12). Zgodnie z konstytucja Hiszpanii kompetencje regionéw zwanych
wspoélnotami autonomicznymi (Comunidades Autonomas) reguluja statuty autonomiczne stanowiace czg§é
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jest za kooficjalny?. Zgodnie z zapisami statutowymi Wspolnoty Autonomiczne Katalonii
i Balearow maja wlasne kompetencje migdzy innymi w takich obszarach, jak: polityka jezy-
kowa, edukacja oraz polityka socjalna i integracyjna imigrantow. W tym ostatnim obszarze,
zwigzanym z imigracja, szczeg6lnie istotne stato si¢ jasne zdefiniowanie polityki w kontek-
Scie specyfiki jezykowo-kulturowej regiondéw wobec dynamicznych zmian demograficznych.
Poczawszy od konca lat 90. ubieglego wieku, w ciggu niecatej dekady Katalonia i Baleary
z regiondw bilingwalnych zmienily si¢ w wielojezyczne i wielokulturowe. Obecnie zaréwno
w Katalonii, jak i na Balearach obcokrajowcy stanowia odpowiednio 13,7% i 17,4% catej
populacji regionu (tab. 1).

Tabela 1. Obcokrajowcy w Katalonii i na Balearach wedlug danych meldunkowych z 2015 roku

Populacja Obcokrajowcy [%]
Hiszpania 46 624 382 4729 644 10,1
Baleary 1104 479 192 518 17,4
Katalonia 7 508 106 1028 069 13,7

Zrédto: obliczenia wiasne na podstawie danych Instituto Nacional de Estadistica (INE)

W samej Katalonii juz w 2005 roku lingwisci Uniwersytetu w Barcelonie obliczyli, ze
obok jezykow oficjalnych regionu istnieje okoto trzystu jezykow dziedziczonych (heritage
language), ktérymi komunikuja si¢ w domach dzieci imigrantéw (Junyent 2005). Podobne
badania przeprowadzono na Balearach w roku 2010. Na podstawie danych zebranych przy
wspolpracy socjolingwistdéw Uniwersytetu Wysp Balearow ustalono, ze jezykow dziedziczo-
nych jest w sumie 160 (Canyelles 2012: 123).

Wedhug oficjalnych danych w Katalonii w roku szkolnym 1999-2000 dzieci imigrantow
stanowity 2,1% ucznidéw, cztery lata pozniej odsetek ten wynosit 7,6%, a w roku szkolnym
2012-2013 wyniost 13,7% (Departament d’Ensenyament 2014). Jeszcze wyzszy wzrost
zanotowano na Balearach, gdzie w roku szkolnym 20122013 dzieci imigrantow stanowily
14,13% uczniow (Vidaiia Fernandez 2013: 190).

Réznorodnos¢ kulturowa w szkotach istotnie wyptyngta na metodologie pracy i podejscie
do wielojezycznosci w edukacji. Statuty autonomiczne obu regiondw przewiduja, ze szkota

legislacji panstwa. Normy prawne zawarte w statutach sa wynikiem negocjacji instytucji samorzadowych
wspdlnot z panstwem.

2 W art. 4 statutu autonomicznego Balearow jezyk katalonski jest zdefiniowany jako ,,wlasny” i na rowni oficjalny
wraz z kastylijskim (hiszpanskim). Jednoczes$nie w art. 35 mowa jest, ze uzywane na kazdej z wysp (Majorce,
Minorce, Ibizie oraz Formenterze) odmiany (modalitats) jezyka katalonskiego beda przedmiotem badan oraz
podlega¢ beda ochronie. W statucie autonomicznym Katalonii jezyk katalonski rowniez si¢ definiuje jako wiasny
dla regionu i oficjalny na rowni z kastylijskim (art. 6). W art. 6 mowa jest rowniez o prawie oraz obowigzku
znajomosci jezykow oficjalnych, w tym uznano za oficjalny w Katalonii jezyk aranski (aranés — odmiana
jezyka oksytanskiego).
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powinna zagwarantowac¢ kompetencje w jezykach oficjalnych — katalonskim i kastylijskim
(hiszpanskim). Zaréwno w systemie edukacji publicznej Katalonii, jak i Balearow, w roznym
wymiarze, stosuje si¢ metod¢ wezesnej immersji w jezyku katalonskim. W Katalonii immer-
sja ta jest calkowita, co oznacza, ze dzieci w wieku przedszkolnym od trzech do pigciu lat,
w placowkach publicznych i w prywatnych subwencjonowanych ze $rodkdéw publicznych
(escoles concertades) maja wytacznie kontakt z jezykiem regionalnym. W szkole podstawowe;j,
poczawszy od pierwszej klasy, wprowadzane sg zajecia z jezyka hiszpanskiego. W dalszej
edukacji jezyka hiszpanskiego uzywa si¢ rowniez na zajeciach z literatury hiszpanskiej. Na
Balearach, pomimo zapisow statutowych, do lipca 2015 roku panowata specyficzna sytuacja
polityczna, systematycznie ograniczajaca pelng immersje w jezyku regionalnym. Na wyspach
ustawowo gwarantuje si¢ rowne proporcje uzycia obu jezykow oficjalnych (tzn. 50% jezyka
hiszpanskiego i 50% jezyka katalonskiego), a od 2003 roku usitowano wprowadzi¢ segregacje
jezykowa dzieci w szkotach, umozliwiajac rodzicom wybodr pierwszego jezyka (katalonskiego
lub hiszpanskiego) nauczania dziecka’.

Nalezy rowniez dodaé, ze w obu regionach w pierwszej klasie szkoty podstawowej obowig-
zuje nauka jezyka angielskiego w wymiarze dwoch godzin tygodniowo. Oznacza to, ze dzieci
imigrantow, rozpoczynajace nauke w szkole, oprocz jezyka rodzicoéw majg obowigzkowo do
nauki jeszcze trzy jezyki, co ma rowniez istotny wptyw na kondycje jezyka dziedziczonego.

Katalonia i Baleary maja tez wlasne kompetencje w polityce integracji jezykowej imi-
grantow. W tym obszarze szczegdlnie interesujaca jest sytuacja w Katalonii. W oficjalnych
planach polityki imigracyjnej rzadu Katalonii (Generalitat de Catalunya) z ostatniej dekady,
poczatkowo integracje obcokrajowcow w jezyku regionu wskazywano jako ,,wyzwanie”
(Pla de Ciutadania i Immigracio 2005-2008), a nastepnie ja zalecano jako element sprzy-
Jjajacy zaroéwno integracji kulturowej, jak i spoteczno-zawodowej (plany z lat 2009-2012
1 2013-2016)*. W ramach tej polityki miejscowy rzad asygnuje srodki na bezptatng nauke
jezyka katalonskiego, tworzenie programow tzw. wolontariatu jezykowego, kurséw online
oraz akcji promocyjnych w mediach skierowanych do imigrantow. Podobne podejscie do
integracji jezykowej znajdujemy w pionierskiej w skali catego kraju ustawie Parlamentu
Katalonii o przyjmowaniu imigrantow i repatriantow z 2010 roku (Llei d’Acollida). W ni-
niejszej ustawie oraz we wspomnianych wczesniej planach integracyjnych rzadu Katalonii

3 Na Balearach rzadzaca do lipca 2015 roku Partia Ludowa (Partido Popular) podejmowata liczne proby
blokowania mozliwosci wezesnej immersji dzieci przedszkolnych i szkolnych wytacznie w jezyku regionu.
Poczatkowo w 2003 roku wprowadzono mozliwos¢ wyboru jezyka w kontakcie z dzieckiem w przedszkolu
i w szkole (hiszpanskiego lub katalonskiego), a od 2012 roku probowano wprowadzi¢ tzw. model trojjezyczny
(Tractament Integral de Llengiies — TIL), opierajacy si¢ na rownej proporcji uzycia w szkole jezyka hiszpan-
skiego, katalonskiego i angielskiego. Projekt ten spotkat si¢ z silnym sprzeciwem zwlaszcza ze strony katalon-
skojezycznych nauczycieli i rodzicéw, gdyz w praktyce oznaczal jeszcze wigksze ograniczenie uzycia jezyka
regionalnego w szkotach (Bassa Martin 2013; Mari 2015). Warto podkresli¢, ze w poréwnaniu z Katalonia
jezyk katalonski na Balearach jest w silnej recesji (por. Gelabert i Mas 2009; Mari 2015). Szczegotowe analizy
ustalen prawnych dotyczacych kwestii jezykowych w Katalonii i na Balearach znajduja si¢ migdzy innymi w:
Pons Parera 2010; Milian, Massana, Corretja, Torrens, Pons Parera i Segura Guinard 2013; Garcia Juan 2014.

4 Pla de Ciutadania i Immigracio 20082012 i Pla de Ciutadania i de les Migracions: horitzé 2016. We wszyst-
kich cytowanych w artykule planach integracyjnych przedstawione sa ramy prawne oraz zakres kompetencji
dotyczacy integracji jezykowej imigrantow w Katalonii.
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podkresla si¢ fakt, ze nalezy utatwi¢ imigrantom nauke jezyka regionu oraz dazy¢ do tego,
by stopniowo stawal si¢ on jezykiem komunikacji. Jednoczes$nie uznaje si¢ promowanie
wielojezycznosci we wszystkich jej wymiarach (w tym wspieranie jezykow imigrantow) jako
elementu warto$ciowego, wspomagajacego rowniez zachowanie jezyka regionu’. W tym miej-
scu rowniez warto dodaé, ze w promocji edukacji w wielojezycznosci aktywnie biorg udziat
od ponad dwoch dekad katalonskie srodowiska akademickie oraz organizacje pozarzadowe.
Niewatpliwie roéwniez i ta wieloletnia dziatalno$¢ pedagogiczna przyczynita si¢ do tego, ze
w katalonskim spoteczenstwie komunikowanie si¢ jezykiem dziedziczonym (imigrantow)
przyjmowane jest w sposob naturalny lub obojetny®.

Na Balearach z przyczyn politycznych jezyk regionu nie byt promowany wsrod imigran-
tow w formie systematycznie realizowanych planow. Rolg t¢ przejat, w wigkszym lub mniej-
szym stopniu, system o$wiaty. Rowniez nie bez wpltywu na postrzeganie przez imigrantow
wartosci jezyka katalonskiego na Balearach jest silny ruch spoteczny, ktorego spektakularne
dziatania w obronie immersji w jezyku katalonskim w szkole odbity si¢ echem w catym
kraju i po czgéci spowodowaly wymiang rzadu tej wspdlnoty autonomicznej w wyborach
samorzadowych w 2015 roku.

CEL BADANIA

Pod koniec 2014 roku przeprowadzili$my badanie ilo§ciowo-jakosciowe statusu jezyka
polskiego w rodzinach polonijnych zamieszkujacych region Katalonii i Balearow. Nasza analiza
miata charakter diagnostyczny i stanowita pierwszy etap projektu edukacyjnego ,,Jezyk polski
w naszym domu”, ktérego podstawowym zadaniem ma by¢ promocja jezyka polskiego i wielo-
jezycznosci w rodzinach polonijnych (homogenicznych) oraz mieszanych (heterogenicznych)’.

Przeprowadzenie tego typu badania byto dla nas szczegdlnie interesujace nie tylko ze
wzgledow praktycznych motywujacych ogdlnie projekt ,,Jezyk polski w naszym domu”, to
znaczy ustalenie potrzeb i stworzenie w dalszych etapach praktycznych narzedzi promocji jezyka
polskiego oraz wieloj¢zycznosci odpowiadajacych zardwno profilowi Polonii, jak i specyfice
socjolingwistycznej, kulturowej oraz politycznej regionu. Naszym celem, z jednej strony, byto
ustalenie, jaka jest skala oraz przyczyny, sygnalizowane réwniez przez naszych kolegéw z orga-
nizacji polonijnych ze szkot polskich w innych krajach Unii Europejskiej, zarzucania przekazu
jezyka ojczystego na rzecz jezyka spolteczenstwa przyjmujacego oraz systematycznego mieszania

5 Katalonska ustawa o edukacji (Llei d’Educacio) przewiduje mozliwo$¢ wprowadzenia drugiego jezyka obcego,
ktory moze by¢ jezykiem uczniow imigrantow (art. 14). Jednoczesnie warto dodaé, ze w oficjalnych raportach
katalonskiego Departamentu Edukacji oraz pracach dotyczacych transferu kompetencji jezykowych podkresla
si¢ istotna role poziomu postugiwania si¢ jezykiem dziedziczonym w metodologii nauczania jezykoéw oficjalnych
w szkole (por. Vila 2006; Huget i Janés 2015).

Przyktadem moga by¢ dziatania dydaktyczno-promocyjne grupy badawczej GELA Uniwersytetu w Barcelonie,
jak rowniez organizacji pozarzadowych, na przyktad: CIEMEN, Linguapax-Centro UNESCO de Catalaufia
czy Punt d’Intercanvi.

Szczegoty projektu znajduja si¢ na stronie stowarzyszenia naukowo-kulturalnego Verbum zatozonego w 2012
roku przez pracownikéw naukowych Sekcji Stowianskiej Zaktadu Lingwistyki Ogolnej Uniwersytetu w Bar-
celonie: http://artverbum.org/?page id=589.

o

<

56



Strategie migracyjne...

jezykoéw w kontakceie z dzie¢mi®. Badanie miato pomoc ustali¢, czy zwigzane jest to z konkretng
strategia migracyjna (na przyktad lepsza integracja spoteczno-zawodowa i kulturowa dzieci),
czy wynika z obiektywnych trudnosci w utrzymaniu jezyka w takim, a nie innym kontekscie
socjolingwistycznym. Z drugiej strony, postanowiliémy sprawdzi¢, czy promowana szczeg6lnie
w Katalonii idea dotyczaca korzysci wielojezycznoS$ci oraz konieczno$ci podnoszenia prestizu
Jjezykow recesywnych (w tym jezykow imigrantow) wobec jezyka dominujacego (hiszpanskiego)
moze mie¢ rdwniez pozytywny wpltyw na utrzymanie j¢zyka w rodzinach polonijnych (oraz
mieszanych). W tej czesci istotne mogty by¢ informacje o stosunku do jezyka dziedziczonego
w rodzinach mieszanych z hiszpanskim dwuj¢zycznym rodzicem.

METODOLOGIA

Badanie diagnostyczne oparte jest na danych zebranych w ostatnim trymestrze 2014
roku za pomocg ankiety online, rozestanej poprzez organizacje polonijne oraz opublikowane;j
w portalu Polonia Barcelona. Badanie online objeto rodziny mieszkajace na terenach prowingji:
Barcelona, Girona i Tarragona. RoOwniez przeprowadziliSmy badania ankictowe bezposrednio
(nie online) w szkotach polonijnych: w Mollerussa (w katalonskiej prowincji Lleida) oraz na
Majorce’, stanowiacej na Balearach najliczniejsze skupisko Polonii.

Ankieta zawiera dwadziescia cztery pytania, uwzgledniajace najistotniejsze aspekty
socjolingwistyczne majace wplyw na utrzymanie jezyka, takie jak: zakres i konteksty uzycia
jezyka, wsparcie instytucji, prestiz jezyka wsrdd jego uzytkownikéw oraz motywacja do
postugiwania si¢ nim (Hagege 2002; Junyent 2002; Moreno 2005; Mejnartowicz i Szmidt
2007; Tusson 2010).

Pytania ankietowe podzieliSmy na pi¢¢ obszarow:

L. Profil rodzin i kontakt z jezykiem polskim.

II. Konteksty uzywania jezyka polskiego.

II1. Obecnos¢ jezyka w domu i wsparcie rodziny w jego utrzymaniu.

IV. Wsparcie instytucji miejscowych w utrzymaniu jezyka polskiego.

V. Doswiadczenia i obawy zwigzane z wielojezycznoscia.

Obszar I obejmuje pigtnascie pytan o charakterze zamknigtym, czgsciowo bazujacych
na ankiecie udostepnionej nam przez Szkolny Punkt Konsultacyjny przy Konsulacie RP
w Luksemburgu. Ich celem, oprocz uzyskania podstawowych danych profilowych rodzin, jest
doktadne ustalenie konfiguracji jezykow obecnych w domu oraz zakresu uzycia jezyka pol-
skiego. Obszar 11, dotyczacy kontekstow uzycia jezyka, zawiera jedno pytanie uwzgledniajace
pig¢ opcji sformutowanych przez ankieterow (dom, szkota polonijna, szkota publiczna, plac

8 Partnerami merytorycznymi projektu oraz zrodtem obserwacji byty migdzy innymi organizacje oraz szkoty
polonijne w Norwegii, w Irlandii, w Wielkiej Brytanii, we Wtoszech oraz Szkolny Punkt Konsultacyjny przy
Konsulacie RP w Luksemburgu.

° Ankiete przeprowadzono wérdd rodzin zwiazanych ze Szkota Polskiej w Palmie, zamieszkatych zarowno
w stolicy Majorki, jak rowniez pobliskich miejscowosciach (Inca i Santa Ponga).
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zabaw) oraz dodatkowa, ktora rodzic mogt samodzielnie uzupetnic. W obszarze III znalazty
si¢ trzy kolejne pytania, zwigzane z obecnoscia jezyka polskiego w domu oraz stosunkiem
najblizszych, rowniez niepolskojezycznych (rodziny mieszane), do jego uzywania. Obszar [V
zawiera rowniez trzy pytania, w ktorych podane sg miedzy innymi rézne mozliwosci dotyczace
wsparcia ze strony miejscowej szkoty w uzywaniu jezyka polskiego. W ostatniej czesci ankiety
(obszar V) znalazty si¢ pytania, w ktorych rodzice mieli zaznaczy¢ jedng opcje z proponowa-
nych lub podaé¢ wlasna, dotyczaca doswiadczen zardwno pozytywnych, jak i negatywnych
zwigzanych z komunikowaniem si¢ z dzie¢mi w jezyku polskim.

Zebrane dane zostaly poddane analizie iloSciowej i jako$ciowej przy zastosowaniu na-
rzedzi statystycznych, ktore opisujemy ponizej.

CHARAKTERYSTYKA POPULACII STATYSTYCZNEJ I PROBY BADAWCZE]J

Populacje statystyczng stanowia dzieci i mtodziez od 0 do 19 lat. Wedtug danych meldun-
kowych Instituto Nacional de Estadistica ze stycznia 2015 roku, populacja obj¢ta badaniem
zawiera 2525 osob: Katalonia — 1902 i Baleary — 623 (INE 2015). Nalezy wzia¢ pod uwagge
fakt, iz oficjalne dane moga by¢ niekompletne, gdyz dzieci urodzone w rodzinach mieszanych
polsko-hiszpanskich figuruja w oficjalnym rejestrze wytacznie jako obywatele Hiszpanii'®.

Proba badawcza jest losowa, co oznacza, ze nie mieliSmy wplywu na to, jakie osoby
si¢ w niej znalazty. Przypuszczalnie kondycja jezyka polskiego w rodzinach analizowanych
w probie badawczej jest lepsza niz w rodzinach nieobjetych proba, gdyz znaczna czes$¢ re-
spondentdow posyta dzieci do sobotnich szkot polskich. Jednoczesnie zakladamy, ze ankieta
nie dotarta do rodzin mniej zaangazowanych w zycie polonijne w Katalonii.

Kolejng charakterystyka proby badawcze;j jest niejednorodna dystrybucja jej elementow
w poszczegolnych prowincjach Katalonii. Ze wzgledu na utatwiony dostep do populacji
proba zebrana z prowincji Barcelony stanowi az 67% cato$ci. Najstabiej reprezentowana jest
prowincja Lleida (jedynie 3% badanej proby). Jesli chodzi o liczebno$¢ proby badawczej,
ostatecznie przeanalizowaliémy dane dotyczace 138 dzieci wychowywanych w 100 rodzi-
nach. Opierajac si¢ na danych meldunkowych, ustaliliSmy, ze proba badawcza stanowi okoto
5% badanej populacji, co z punktu widzenia narz¢dzi statystycznych jest zadowalajacym
odsetkiem, gwarantujacym pewna miarodajno$¢ otrzymanych wynikow. Dodatkowo, w celu
potwierdzenia miarodajnos$ci wyliczen statystycznych, ustali$my minimalng liczebno$¢ proby
zgodnie ze wzorem:

R AGRE)
"N, ol f(1-)

10 W Hiszpanii istnieje obowiazek meldunkowy i w przypadku rodzin z dzie¢mi jest on szczegdlnie przestrze-

gany (meldunek jest niezbedny, migdzy innymi przy zapisach do szkot i przedszkoli publicznych; gwarantuje
dostep do podstawowej opieki zdrowotnej lub socjalnej). Dlatego tez dane meldunkowe INE stanowia podstawe
obliczenia populacji statystycznej w niniejszym badaniu. Nalezy podkresli¢ rowniez, ze dane te sa stosunko-
wo szybko aktualizowane (dane za rok poprzedni publikowane sa w pierwszym trymestrze roku nastgpnego)
i szczegdtowe. Dotycza migdzy innymi narodowosci, kraju pochodzenia, pici oraz wieku.
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gdzie:
N,.. — minimalna liczebno$¢ proby,

Np — wielko$¢ populacji, z ktérej brana jest proba (2525 dzieci),

o — poziom ufnosci dla wynikow, wartos¢ wyniku Z w rozkladzie normalnym dla
zatozonego poziomu istotnosci, na przyktad 1,96 (jednoznaczne z 95%),

f — wielkos¢ frakeji (jezeli nie znamy wartosci frakcji w populacji, nalezy podac¢
warto$¢ 0,5),

e — zalozony blad maksymalny, wyrazony w liczbie utamkowej, na przyktad 8% to

0,08 (informuje nas o tym, jaka poprawke powinnismy przyjac).

W rezultacie dla badanej populacji obliczylismy, ze liczba badanej préby powinna wy-
nosi¢ N, = 132.

Opierajac si¢ zatem na metodach analizy narzedzi statystycznych, mozemy stwierdzié, ze
wybrana proba jest reprezentatywna, gdyz odpowiada strukturze populacji i daje miarodajne

wyniki zblizone do wynikow populacji.

ANALIZA DANYCH

Po ustaleniu statystycznych przestanek dotyczacych miarodajnosci zebranych danych
przystapili$my do analizy danych zebranych w ankiecie z punktu widzenia opisanych wczes-
niej pigciu obszarow socjolingwistycznych.

PROFIL RODZIN

Badanie objeto sytuacje jezykowa dzieci do 18 roku zycia. Postanowiliémy réwniez
uwzgledni¢ 10-procentowg grupe dorostych dzieci w celu porownania jej z resztg proby i usta-
lenia, czy ich uwarunkowania jezykowe rdznig si¢ od reszty badanej populacji. Najliczniej
reprezentowang grupa sa czterolatki, nastgpnie — pigciolatki, szesSciolatki i trzylatki (rys. 1).

Najliczniej reprezentowana populacje (ponad 25%) stanowig dzieci wychowywane
w Barcelonie (tam tez notuje si¢ najwigksza liczbe zameldowanych obywateli polskich), na
dalszych miejscach znajduja si¢ Palma de Mallorca (11%) oraz Girona (6%).

W badaniu dominuja rodziny mieszane. Najliczniej reprezentowanym profilem rodziny
jest struktura, w ktorej matka dziecka jest Polka (96% przypadkow), a w 55% badanych przy-
padkéw ojcem jest Hiszpan. Mniejszy odsetek (ok. 38%) stanowia rodziny homogeniczne,
to znaczy takie, gdzie matka i ojciec sg Polakami.

Wigkszos¢ dzieci ma kontakt z jezykiem polskim w kraju w sposob nieregularny i ograni-
czony: jedynie 23% ankietowanych spedza w Polsce dluzej niz miesigc w roku, zdecydowana
wickszo$¢ (72%) przyjezdza na 7 do maksymalnie 30 dni.

W przedstawione] przez rodzicOw ocenie stopnia znajomosci jezyka polskiego przez ich
dzieci wyniki byly bardzo niejednorodne ze wzgledu na poszczegdlne umiejetnosei jezykowe:
mowienie, pisanie, czytanie, rozumienie ze stuchu. Zdecydowanie najlepiej rozwinieta umie-
jetnoscia jest rozumienie: prawie 60% ankietowanych odpowiedziato, ze ich dzieci opanowaty
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Rysunek 1. Przebadane grupy wiekowe

Zrédlo: badania wlasne autorow

te umiejetno$¢ w bardzo dobrym stopniu (oceniajac ja na 9 i 10 punktow w skali od 0 do 10).
Na drugim miejscu znajduje si¢ mowienie: niecale 40% ocenia mowienie na 9 i 10 punktow.
Zdecydowanie najgorzej wypada pisanie i czytanie (odpowiednio 6 i 14% ocenilo t¢ sprawno$¢
na 9 Iub 10 punktéw). Na rysunku 2 przedstawiono stopien opanowania umiejetnosci jezyko-
wych u dzieci wyrazony za pomoca $redniej arytmetycznej w skali 0-10.

Najlepiej oceniang umiej¢tnoscia jezykowa jest rozumienie (7,7). Najgorzej ocenia si¢
umiejetnos¢ pisania (2,72). Moze to by¢ zwigzanie nie tylko z oczywistym faktem, Zze umie-
jetnosci te sa nabywane najpdzniej, lecz rowniez z wickiem dziecka: prawie 65% dzieci ma
ponizej 8 lat.
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Rysunek 2. Stopien opanowania jezyka polskiego

Zrodto: badania wlasne autorow
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Osobno obliczono $rednig arytmetyczng znajomosci jezyka wsrod dzieci, ktorych oboje
rodzice sg Polakami. Dane przedstawiajg si¢ zdecydowanie lepiej: polowa badanej probki
potrafi pisaé i czytaé, a ich umiejetnosci méwienia i rozumienia ocenia si¢ odpowiednio na
8,68 1 8,63 w skali 0—10. Sprawdzilismy réwniez, czy wplyw na znajomos¢ jezyka wsrod
polskich dzieci ma fakt, ze rodzic niepolskoj¢zyczny zna jezyk polski w lepszym czy gorszym
stopniu. Dzieci rodzicow niepolskojezycznych, ktorzy potrafig si¢ komunikowac po polsku
w stopniu podstawowym lub swobodnym, operuja jezykiem polskim nieco lepiej niz dzieci
rodzicow niepolskojezycznych, ktorzy jezyka polskiego nie znaja (rys. 3 i 4).

5 B—

Bl moéwienie
E pisanie

0O czytanie

I rozumienie

Rysunek 3. Umiejetnosci jezykowe dziecka — rodzic niepolskojezyczny zna jezyk polski

Zrédlo: badania wlasne autorow

| Mowienie
@ pisanie
O czytanie

& rozumienie

Rysunek 4. Umigjetnoscei jezykowe dziecka — rodzic niepolskojezyczny nie zna jezyka polskiego

Zrodlo: badania wlasne autorow

Wsrod przebadanych przewazali jedynacy, 38% dzieci miato rodzenstwo. Ustalili$my, ze
w komunikacji z rodzenstwem dzieci chetniej uzywaja jezyka hiszpanskiego (24%) i kata-
lonskiego (18%) niz jedynie jezyka polskiego (18%). Nieche¢ do uzywania jezyka polskiego
jest zwigzana z przyzwyczajeniem do uzywania jezyka lokalnego w szkole lub na podworku
podczas kontaktow z innymi dzie¢mi. Podczas zabawy z rodzenstwem takze w towarzystwie
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innych dzieci, jezyk lokalny zajmuje miejsce preferencyjne. Okoto 40% ankietowanych dzieci
stosuje strategi¢ mieszania jezykow lokalnych z jezykiem polskim. Najbardziej popularnymi
konfiguracjami sg: jezyk polski i jezyk hiszpanski (24%) oraz jezyk polski i jezyk katalonski
(13%). Rzadziej miesza si¢ trzy jezyki: hiszpanski, katalonski i polski (4%). Osobno prze-
analizowaliSmy tendencj¢ do uzywania jezyka migedzy rodzenstwem, kiedy oboje rodzice sa
Polakami. Prawie 100% ankietowanych dzieci uzywa jezyka polskiego: tylko jezyk polski
(39%), jezyk polski i jezyk hiszpanski (36%), jezyk polski i jezyk katalonski (14%), mie-
szanka trzech jezykdéw (7%).

KONTEKSTY UZYCIA JEZYKA POLSKEGO

Badania wykazaly, ze rodzic polskoje¢zyczny rozmawia z dzieckiem przede wszystkim
w domu (prawie 100% badanych) i na wakacjach w Polsce (90%). Dotyczy to zarowno
rodzicow polskojezycznych, jak i rodzin, w ktorych jedno z rodzicow jest niepolskoje-
zyczne. Oczywiscie zarowno w pierwszym, jak i w drugim przypadku mamy do czynienia
z mieszaniem jezykow, a nie z uzywaniem wylacznie jezyka polskiego. Co zaskakujace,
tyle samo rodzicow rozmawia po polsku z dzieckiem w szkole publicznej, co w szkole
polskiej (ok. 40%). Przesadza o tym by¢ moze bardziej to, ze sam kontekst szkoty jest
wazniejszy w doborze jezyka dokonywanym (zapewne nie§wiadomie) przez rodzica, niz
to, ze jest to szkota polska. Na placu zabaw prawie 70% rodzicow zwraca si¢ do dziecka

po polsku (rys. 5).
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Rysunek 5. Konteksty uzycia jezyka polskiego

Zrédlo: badania whasne autorow

WSPARCIE RODZINY W UTRZYMANIU JEZYKA

W rozmowie z dzieckiem rodzic polskojezyczny uzywa gtownie kilku jezykow (51%).
Tylko po polsku komunikuje si¢ z dzieckiem 47% rodzicow.

Rodzice polskoje¢zyczni sg bardziej sktonni rozmawiac z dzieckiem w obcym jezyku lub
miesza¢ jezyki w obecnosci niepolskojezycznych dziadkéw lub innych niepolskojezycznych
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czlonkow rodziny. Az 24% polskojezycznych rodzicow jest sktonna w takich sytuacjach
rozmawiac po hiszpansku, 4% po katalonsku, okoto 30% miesza jezyki (polski, hiszpanski,
katalonski). Z mowienia po polsku w kontekscie rodzinnego, niepolskoj¢zycznego spotkania
nie rezygnuje 39% rodzicéw wobec 47% rodzicow, ktdrzy rozmawiaja po polsku z dzieckiem
na co dzien, bez obecno$ci innych osob.

Minimalny odsetek odpowiedzi wyraza obawe o dyskryminacje uzycia jezyka polskiego
ze strony niepolskojezycznych cztonkdw rodziny (5%). Polskojezycznos¢ dziecka jest zazwy-
czaj traktowana w sposob naturalny (39%), a w znakomitej wigkszosci przypadkow wrecz
pozytywny — 55% respondentow uwaza, ze komunikowanie si¢ z dzieckiem po polsku, mimo
obecnosci niepolskojezycznych cztonkéw rodziny, jest traktowane przychylnie.

WSPARCIE SZKOLY W UZYWANIU JEZYKA POLSKIEGO

Zgodnie z ustawg o edukacji publiczne placowki o§wiatowe (escoles publiques) oraz
placéwki prywatne subwencjonowane ze §rodkdw publicznych (escoles concertades) zobli-
gowane sg do prowadzenia zaje¢ w jezyku katalonskim. W szkotach prywatnych (escoles
privades), na przyktad anglojezycznych, nie ma takiego obowigzku, co nie oznacza, ze nie
naucza si¢ tam rowniez jezyka regionalnego. Z danych ankietowych wynika, ze wigkszos¢
badanych dzieci (61%) uczegszcza do szkoty publicznej. W szkotach concertades uczy sig
za$ 30% ankietowanej proby.

[ szkota prywatna (priveda); 8% B migczynarocowa; 2%

B szkota potprywatna (concertada); 30%

B szkota publiczna; 61%

Rysunek 6. Rodzaj szkoty, do ktorej uczgszcza dziecko

Zrédlo: badania whasne autorow

W pytaniach dotyczacych roli szkoty we wspieraniu jezyka polskiego ustaliliémy, ze
wsérdd nauczycieli 1 wychowawcow istnieje $wiadomos¢, ze dziecko pochodzi z rodzi-
ny polskiej lub mieszanej (93% respondentéw odpowiedziato, ze wychowawca wie, iz
dziecko zna jezyk polski). Z odpowiedzi rodzicow wynika réwniez, ze szkota wspiera
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utrzymanie jezyka polskiego w rodzinach. W 75% przypadkéw wychowawcy pozytywnie
odbieraja komunikowanie si¢ z dzieckiem w jezyku polskim. 27% wychowawcdw zachgca
rodzicow do mowienia z dzieémi w jezyku polskim. W 23% przypadkow zaproponowano
dziecku przedstawienie w klasie jakich$ aspektow zwigzanych z jego jezykiem ojczystym,
takich jak piosenki, elementy tradycji, stdwka itp. Obojetnos¢ wobec tematu komunikacji
w aspekcie wielojezycznosci wykazato jedynie 60% wychowawcow.

Z faktu, ze w tej cze$ci nie ma glosow negatywnych, wnioskujemy, ze polityka edukacji
w wielojezycznosci w placowkach oswiatowych funkcjonuje. Dane te skontrastowalismy
z glosami rodzicow, ktorych dzieci uczgszczaly do przedszkoli i szkét na poczatku lat
90. XX wieku (10% ankietowanych). Okazato si¢, ze oprocz obojetnego podejscia byly
rowniez sytuacje, kiedy nauczyciele przedszkolni wymagali od rodzicow ,,wzmocnienia”
kompetencji w jednym z jezykoéw oficjalnych regionu.

DOSWIADCZENIA I OBAWY ZWIAZANE Z WIELOJEZYCZNOSCIA

Ostatnia cze$¢ ankiety dotyczyta doswiadczen rodzicow oraz postrzegania wielojezycz-
nos$ci dziecka w kategorii pozytywnych i negatywnych jej aspektow. W celu ograniczenia
powtarzalnosci odpowiedzi rodzic mogt wybrac tylko jeden aspekt, ktory jego zdaniem jest
najwazniejszy.

Wielu rodzicéw miato problem z ograniczeniem si¢ do tylko jednej odpowiedzi, uwa-
zajac wszystkie za istotne. W czesci dotyczacej aspektéw pozytywnych ostatecznie przesa-
dzita motywacja komunikacyjna: 64% respondentéw wykazato, ze najbardziej pozytywnym
aspektem znajomosci jezyka polskiego przez dziecko jest mozliwos¢ komunikowania si¢
z rodzing polskojezyczng i rowiesnikami w Polsce. Na drugim miejscu znalazty si¢ aspekty
praktyczne (24%): znajomos¢ kolejnego jezyka moze by¢ przydatna w przysztosci, na przy-
ktad w zyciu zawodowym. Laczno$¢ z kulturg i tradycjami byta za$ najistotniejsza dla 13%
badanych przypadkow.

Rodzice byli bardzo powsciagliwi w wyrazaniu obaw dotyczacych wielojezycznos$ci
dziecka. ZauwazyliSmy cickawg tendencj¢ dotyczaca odpowiedzi. Rodzice mieli do wybo-
ru cztery opcje. Podobnie jak w poprzednim pytaniu, mieli wybra¢ tylko ten aspekt, ktory
wedlug nich jest najbardziej istotny. Miato to pomé6c w uniknigciu powielonych odpowiedzi
1 wplyna¢ na wigkszy stopien miarodajnosci badania. Az 54% rodzicow wskazato, ze nie ma
zadnych obaw w zwiazku z komunikowaniem si¢ z dzieckiem w jezyku polskim. Wynik byt
o tyle zaskakujacy, ze opcja: ,,nie mam obaw”, nie byla wskazana w ankiecie. Ankietowani
umiescili ja w polu ,,inne”, przeznaczonym na komentarze i obserwacje rodzicow.

W przypadku pozostatych czterech opcji zaproponowanych w ankiecie otrzymalismy
nastepujace rezultaty:

—negatywny odbior lub odrzucenie ze strony miejscowej spotecznosci — 13%,
— trudno$ci w nauce w przedszkolu i w szkole — 12%,

— wolniejsza integracja z miejscowg spotecznoscig — 12%,

— trudnosci w komunikowaniu si¢ w przedszkolu i w szkole — 10%.

Z naszych obserwacji wynika, ze byty to odpowiedzi w pewnym stopniu ,,wymuszone”,
wybrane z powodu braku innych opcji.
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KONKLUZIJE

Po przeanalizowaniu wszystkich danych zdefiniowali$my najbardziej przyblizony profil
badanego podmiotu. Jest nim dziecko w wieku od 4 do 7 lat, mieszkajace od urodzenia
w Barcelonie, nieposiadajace rodzenstwa, ktorego matka jest Polka, a ojciec Hiszpanem nie-
znajacym jezyka polskiego. Dziecko kontaktuje si¢ z matka w jezyku polskim i hiszpanskim,
z ojcem za$ po hiszpansku i katalonsku (podobnie jak z dziadkami i innymi niepolskojezycz-
nymi cztonkami rodziny). Dziecko najlepiej opanowalo umiejetnos¢ rozumienia po polsku
(7,7 punktow na 10) i méwienia (6,4 na 10). Duzo stabiej opanowato czytanie (3,7 na 10)
oraz pisanie (2,7 na 10).

Dziecko na co dzien uczgszcza do szkoty publicznej w Katalonii, w ktorej nauczyciel
wie o jego wielojezycznosci i odbiera ja w sposob przychylny. Rodzice dziecka nie wykazuja
obaw w zwigzku z komunikowaniem si¢ z nim w jezyku polskim i dostrzegaja w znakomitej
wigkszosci jedynie pozytywne aspekty wielojezycznosci u dziecka.

Jesli przyjrzymy si¢ wynikom badania w konteksécie zawartych w tytule niniejszego
artykutu strategii migracyjnych, mozemy po czeSci stwierdzié, ze mamy do czynienia z prze-
jeciem pewnego modelu funkcjonowania spoteczenstwa przyjmujacego, w ktorym wspiera si¢
integracje w jezyku regionalnym w wyniku promocji czy podnoszenia prestizu tak zwanych
jezykéw dziedziczonych — jezykéw imigrantow. Z jednej strony niewatpliwie wplywa na
to konkretna polityka edukacyjna oraz integracyjna. Z drugiej strony warto dodaé, ze samo
doswiadczenie rodzin mieszanych, z dwujezycznym rodzicem poshugujacym si¢ jezykiem
katalonskim i hiszpanskim, stanowi réwniez warto$¢ dodang. Z rozméw poprzedzajacych
badanie ankietowe, przeprowadzonych z rodzinami heterogenicznymi, wynika, ze rodzice
niepolskoje¢zyczni dwujezyczni sg bardziej sktonni do nauki je¢zyka polskiego i uwazaja, ze
nauka jezyka jest najlepszym prezentem, jaki mozna podarowac dziecku. W pewnym sensie
szacunek do ojczystej mowy matki, ktora jest kluczowa osobag w procesie wychowania i na-
uczania w pierwszych latach zycia dziecka, jest gwarancja jej pozytywnego badz neutralnego
stosunku do wczesnej immersji dziecka rowniez w jezyku katalonskim. W tym kontekscie
mozna zaobserwowaé, ze w rodzinach mieszanych z katalonskojezycznym rodzicem odby-
wa si¢ swoisty transfer istotnej dla kultury czesci spoteczenstwa wartosci, jaka jest przekaz
miedzypokoleniowy jezyka rodzinnego (niezaleznie od stopnia jego ,,uzytecznos$ci” czy
statusu ,,recesywnosci”).

Na podstawie badania trudno jest jednoznacznie oceni¢, w jakim zakresie wybor jezy-
ka spoteczenstwa przyjmujacego (przede wszystkim hiszpanskiego) jako jezyka kontaktu
z dzie¢mi jest $wiadoma i przemyslang strategia. Z jednej strony, z pewno$cia krok taki ma
wiele wspolnego z tzw. modelem jezykowym (np. oficjalna jednojezycznosé), polityka edu-
kacyjng oraz sama specyfika kulturowa i socjolingwistyczng zarowno panstwa pochodzenia,
jak i panstwa przyjmujacego (Alarcon Alarcon i Parella Rubio 2013). Z pewnoscig systemy
edukacji, w ktorych wysokie kompetencje w jezyku oficjalnym od najwczesniejszych lat
nauki dziecka decydujg o jego dalszej Sciezce edukacyjnej, moga by¢ powodem zarzucenia
komunikowania si¢ w jezyku nicoficjalnym lub mniej uzywanym (w przypadku imigrantow
— dziedziczonym). Rowniez brak przygotowania systemu (zarowno pod wzgledem meryto-
rycznym, jak i administracyjnym) do zarzadzania wielojezycznos$cia w szkotach moze by¢

65



AGNIESZKA MEJNARTOWICZ, DARIUSZ KUZNIAK

powodem zniechgcania rodzicow ze strony pedagogow do uzywania jezyka rodzinnego
w kontakcie z dzie¢mi.

W przypadku Katalonii, jak réwniez i Balearéw, rodzice spotykaja si¢ ze wsparciem
wielojezycznosci dzieci zardwno ze strony placowek szkolnych, jak i1 z pozytywnym badz
obojetnym podejsciem spoleczenstwa do innych jezykow. Przyktad stosunku do jezyka
polskiego przebadanych rodzin heterogenicznych moze wskazywac, ze dwujezyczno$é czy
wielojezyczno$¢ jest traktowana jako pewna oczywistos¢, ktora na co dzien istnieje w regio-
nie. W tym miejscu warto doda¢, ze sytuacja ta zupehie inaczej wygladata w szkolnictwie
w koncu lat 90. ubiegtego wieku. Z relacji rodzicow dzieci, ktore w chwili realizacji badan
miaty ponad 20 lat, wynika, ze nierzadko otrzymywali oni sygnaly z przedszkoli, ze dzieci
powinny wiladac¢ lepiej jezykiem miejscowym (hiszpanskim lub katalonskim).

Podsumowujac, mozemy stwierdzi¢, ze nasze badanie diagnostyczne speito gtoéwne zato-
zenie projektu, czyli ustalenie ogdlnej sytuacji rodzin oraz ich potrzeb i niepokojow zwigzanych
z utrzymaniem je¢zyka. Jednoczesnie ciekawe wydaty nam si¢ argumenty przede wszystkim
praktyczne (kontakt z polskojezycznymi krewnymi), przemawiajace za utrzymaniem jezyka
wobec tradycyjnego czy symbolicznego wymiaru potrzeby komunikowania si¢ z dzieémi
(tacznos$c¢ z kultura i tradycjami). Bardzo mozliwe, ze tendencja ta jest powszechniejsza wsrod
0sob migrujacych z przyczyn zarobkowych lub rodzinnych. Z pewnoscia interesujaca linig
badawcza byloby poréwnanie kondycji jezyka polskiego wérod Polonii, ktora do wyjazdu
z kraju sktonity przyczyny polityczne.

Wyniki naszego badania ankietowego $wiadcza o tym, ze konieczna jest kontynuacja badan
kondycji jezyka polskiego w szerszej perspektywie czasowej, to znaczy powtorzenie ich na
identycznej probie za na przyktad 4-5 lat, kiedy dzieci bgda bardziej zintegrowane w miejsco-
wym systemie edukacji (wigkszos$¢ przebadanej proby to czterolatki). Jednoczesnie chcieliby-
$my uzupelni¢ uzyskane wyniki badaniami w grupie rodzin mniej zaangazowanych w zycie
polonijne, nieposytajacych dzieci do szkotek polonijnych. Zapewne do tego celu uzylibySmy
innych narzedzi niz ankieta. W rozmowach poprzedzajacych nasze badania, przeprowadzonych
z nauczycielami szkot polonijnych oraz rodzicami (w sumie piec¢ rodzin), ktorych dzieci nie
postuguja si¢ jezykiem polskim lub sg w fazie zarzucania komunikacji w tym jezyku, spostrze-
glismy, ze czestokro¢ jest to temat trudny, a nawet wstydliwy dla rodzicow (w rozmowach
z nami szczegotowo dzielili si¢ informacja, natomiast ostatecznie nie brali udziatu w ankiecie).
Powody reces;ji jezyka polskiego w tych konkretnych przypadkach odpowiadaty po czesci
obserwacjom socjolingwistow badajacych jezyki zagrozone (Junyent 2002; Hagege 2002).
Z jednej strony widoczna byla postawa obojetnosci rodzicow wobec zachowania jezyka
w rodzinie, z drugiej — niski prestiz j¢zyka polskiego wsrod dzieci. W pierwszym przypadku
zaobserwowalisSmy, ze fakt ten moze by¢ spowodowany negatywnymi do$wiadczeniami
zwigzanymi z krajem pochodzenia (problemy socjalne lub prawne). W drugim istotng role
czesto odgrywal wybidrezy stosunek rodzicow do wielojezycznosci oparty na modelu jezyka
dominujacego (,,uzyteczno$¢” konkretnych jezykow, choéby hiszpanskiego i angielskiego,
wobec ,,bezuzytecznosci” innych jezykow, na przyktad regionalnych). Rowniez niebagatelne
znaczenie mialy glosy innych rodzicdw, ktdrzy nie wykazywali wyzej opisanych postaw, lecz
raczej wyrazali pewna bezsilno$¢ zwigzang z brakiem wiedzy o rozwoju mowy u dziecka
wielojezycznego, specyfice uczenia si¢ i nabywania takich kompetencji, jak czytanie i pisanie.
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MIGRATION STRATEGIES. LINGUISTIC INTEGRATION AND PRESERVATION

OF THE POLISH LANGUAGE IN FAMILIES IN THE BILINGUAL REGIONS OF SPAIN —

EXAMPLE OF CATALONIA AND THE BALEARIC ISLANDS
Poles are considered in Spain to be fast integrating linguistically and well-functioning regarding communication.
Undoubtedly, a good command of language is fundamental in social and profession integration and (depending

on individual motivation) partial or full cultural integration. This strategy can be extended to younger generations
born in the host country, who sometimes completely abandon their native language.
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In this paper, we will present the motivations and fears associated with the transmission of the Polish language
on the basis of diagnostic research conducted in Polish and mixed families residing in Catalonia and the Bale-
aric Islands. In the introduction, we will discuss the specifics of the policy of language integration concerning
immigrants in those bilingual regions of Spain, and the public education system based on early immersion in
the co-official language. Then we will justify the objective and present the methodology and results of a survey
conducted among 100 families residing in Catalonia and Majorca, which constitutes the largest concentration
of Poles in the Balearic Islands.

The article will conclude with observations regarding the intergenerational transmission of the Polish language
also in the context of the transmission of cultural patterns (the value of the recessive language in Catalan-
speaking society).

Keywords: linguistic integration, immigration policy, heritage language



